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1 Uvodné poznamky

PredloZeny prispevok ma za ciel’ analyzovat’ otazky spité s rieSenim grantového projektu
KEGA pod nazvom Slovencina ako cudzi jazyk v online prostredi (s primdarnym zameranim na
ukrajinskych studentov). Cielom tohto projektu je vytvorenie webovej stranky s modernymi
ucebnymi materialmi pouziteI'nymi pri osvojovani si slovenciny ako cudzieho jazyka. Ciel'ovou
skupinou je vtomto pripade Specifickd néarodnojazykovd skupina, primarne Studenti
s ukrajinskym a ruskym materinskym jazykom, ale aj d’al$i cudzinci osvojujuci si slovencinu
ako cudzi jazyk (so slovanskym aj neslovanskym materinskym jazykom), ako aj lektori
a ucitelia slovenciny ako cudzieho jazyka. Edukacna platforma s ndzvom Slovencina v pohode
je aktudlne dostupna na webovej stranke https://www.ff.unipo.sk/slovencina/ v pilotnej verzii.

Cielom tejto Studie je poukéazat' na osobitosti vyucby gramatiky cudzieho jazyka
(v naSom pripade slovenciny) so zretelom na vysledky vyskumov z oblasti tzv. osvojovania si'
druhého jazyka (second language acquisition, d’alej SLA). Ked'ze cielom autoriek a autorov
obsahu spristupneného na webovej stranke je reflektovat’ potreby a ambicie uciacich sa pri
vyucbe gramatiky, tie sme v prvej faze projektu mapovali prostrednictvom online dotaznika.
Jeho vysledky v kratkosti prezentujeme v Studii v Casti 2. Nasledne poukazeme na aktualne
vyskumy v oblasti SLA, ktoré sa tykajii osvojovania si gramatiky, a zameriame sa tieZ na
problematiku ucebnych stratégii, ktoré sa v suvislosti s procesom akvizicie gramatickych javov
v L2 aplikuju (¢ast’ 3). Napokon poukaZeme na typy gramatickych cviceni, ktoré v nadvéznosti
na spominané zistenia pri tvorbe materialov ur€enych na osvojovanie si gramatiky na nasej
stranke cielene pouzivame (Cast’ 4). V Casti 5 sumarizujeme zistenia, ku ktorym sme dospeli.

2 Gramatika a osvojovanie si cudzieho jazyka

S cielom zmapovat’ potreby Studentov osvojujtcich si slovencinu ako cudzi jazyk sme
v priebehu roka 2022 zrealizovali dotaznik, ktory bol distribuovany v piatich eurdpskych
krajinach: Ukrajina (Uzhorod, Lvov), Pol'sko (Krakov, Katovice), Mad’arsko (Budapest),
Srbsko (Belehrad) a Slovensko (Presov, Banskd Bystrica). Celkovo sme od respondentov
ziskali 196 odpovedi, z toho 160 odpovedi v slovenskom jazyku a 36 odpovedi v ukrajinskom
jazyku (dotaznik bol pripraveny v dvoch jazykovych mutaciach — slovenskej a ukrajinskej).
Z celkového poctu respondentov 65 % Zije na Slovensku, 14 % na Ukrajine a 21 % v Pol'sku,

! Termin osvojovanie si jazyka budeme v $tadii pouzivat’ ako synonymum terminu ucenie sa jazyka. Vychadzame
pritom zo zisteni viacerych lingvodidaktikov, podla ktorych nemozno celkom jednoznacne oddelit’ proces
vedomého ucenia sa jazyka a nevedomého, nezdmerného osvojovania si jazyka, ked’ze vzajomny vzt'ah vedomych
a nevedomych mechanizmov, ako aj explicitnych a implicitnych znalosti nie je doposial komplexne vysvetleny
a oba procesy prebiehaju ¢asto v praxi paralelne, porov. Kotkova (2017, s. 3).
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Madarsku a Srbsku. Pokial’ ide o vekova Struktiru respondentov, 49 % patri do vekovej
skupiny 19 — 25 rokov, v 38 % pripadov iSlo o respondentov do 18 rokov (dominantné
zastupenie v ukrajinskej verzii dotaznika) a osoby starSie ako 25 rokov predstavovali 13 %
z celkového poctu participujicich. Dotaznik obsahoval celkovo 26 otvorenych a zatvorenych
otazok, ktoré sa vzt'ahovali (i) na vSeobecné informécie (napr. materinsky jazyk, jazyk
uprednostiiovany v stikromnej a oficidlnej komunikécii, krajina pobytu, Stadium/Specializacia
a uroven znalosti slovenciny a pod.), (ii) na preferencie pri uceni sa cudzich jazykov (napr.
ucenie sa online, oblibeny typ materidlov, obl'ibené stranky alebo aplikdcie zamerané na
vyucbu jazykov apod.), (iii) na problematiku slovenc¢iny ako cudzieho jazyka (napr. javy
naro¢né na osvojenie, oblibené stranky zamerané na slovencinu ako cudzi jazyk, pozadovana
oblast’ precviCovania a pod.), (iv) na komunikaciu na Slovensku z hl'adiska identifikacie
problémov, s ktorymi sa respondenti najcastejSie stretdvaju, (v) na preferovany nazov webove;j
stranky.

Z vysledkov dotaznika vyberame odpovede na dve otazky, pri ktorych sa objavuju aj
poznamky spité s vyucbou gramatiky slovenéiny ako cudzieho jazyka.

Na otazku ,,Co t'a zaujima pri uéeni sa cudzich jazykov?* respondenti odpovedali takto:

. Hovorovy jazyk, frazy a ididmy: 73 %

. Sucasna kultura a umenie: 69 %

. Historia, osobnosti, tradicie: 59 %

. Lexika: 44 %

. Kulttirne podujatia, vol'ny cas: 40 %

. Gramatika: 39 %

. Literatura, spisovatelia: 36 %

. Dianie na univerzite: 34 %

. Sucasna spolocenska a politicka situacia: 32 %

. Ortografia: 28 %.

Na zaklade tychto odpovedi mozno konstatovat’, Ze v naSej vzorke respondentov ucenie
sa gramatiky nepredstavuje vysoko preferovani oblast’ osvojovania si cudzieho jazyka, avSak
percentudlne skore zaroven odraza potrebu nadobudnutia gramatickej kompetencie ako
dolezitej sucasti procesu ucenia sa cudzieho jazyka.

Na otazku ,,Ktoré javy povazuje$ pri osvojovani si slovenCiny ako cudzieho jazyka
za najtazsie?* respondenti spomenuli tieto jazykové javy:

. Ortografia — dizne, y/i

. Vyslovnost’

. Lexika

. Gramatika — deklinacia, slovosled

. Porozumenie — hovorovy jazyk, rodeni hovoriaci
. Spontanna komunikacia

. Blizkost’ jazykov

Odpoved’ na tuto otazku identifikuje dve oblasti gramatického systému, ktoré st
subjektivne vnimané ako najnarocnejsie: deklinacny (a pravdepodobne aj konjugacny) systém
ajav z oblasti syntaxe — slovosledné usporiadanie prvkov vo vetach. Okrem spominanych
gramatickych fenoménov mozno za prekazku budovania gramatickej kompetencie povazovat

2 Komplexné spracovanie vysledkov dotaznika pozri v Kyselova, M.: Slovenéina ako cudzi jazyk v online
prostredi — analyza potrieb a preferencii osob uciacich sa slovencinu ako cudzi jazyk (2023).
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aj (typologicku) blizkost’ jazykov, ktora sa v tedrii SLA povazuje jednak za vyhodu, ale aj za
moznu prekazku v procese osvojovania.

V teoretickych pracach v oblasti SLA sa Specifikuje viacero dovodov v prospech vyucby
gramatiky. Tieto dovody sa tykaju oblasti akvizicie (cielend vyucba gramatiky napomdha
rozvoju komunikac¢nych schopnosti, umoznuje Studentovi vyjadrovat’ sa plynulo, komunikovat’
ekonomickejSie, rozpoznavat, internalizovat' a nasledne aplikovat’ existujice gramatické
vzorce), budovania jazykového vedomia (vyucba gramatiky prehlbuje porozumenie pravidlam,
¢o Student nésledne prirodzene uplatiiuje v komunikacii), diagnostiky (vyucba gramatiky
umoziuje identifikovat’ problémové oblasti medzijazyka, sprostredkuje vyucujucemu
informdacie o jazykovych potrebach Studenta), psycholégie akviziéného procesu a triedneho
manazmentu a pod. (Borg, 2001, s. 160-161).

3 Vyucba gramatiky a SLA

Problematika explicitnej vyucby gramatickych javov v procese osvojovania si
druhého/cudzieho jazyka je v lingvodidaktickej literature predmetom intenzivnych diskusii.
Medzi zakladné otazky, ktoré sa v tejto suvislosti kladu, patria tieto okruhy problémov:

(1) Ma v procese akvizicie gramatiky cudzieho jazyka anadobudania gramatickej

kompetencie vyznam explicitnd gramatickad instrukcia a prezentacia?

(2) Cim sa ligi vyucba gramatiky v L1 a L2?

(3) Kedy je v akvizicnom procese vhodny ¢asovy moment na zacatie ucenia gramatiky?

(4) Je vhodné znalost’ gramatiky rozvijat’ na zaklade induktivne alebo deduktivne

orientovanych uc¢ebnych stratégii?

(1) Problém nutnosti explicitnej gramatickej inStrukcie a prezentacie bol nastoleny
v suvislosti s tedriou tzv. prirodzené¢ho osvojovania si druhého jazyka (tzv. naturalistic L2
acquisition). V tejto suvislosti sa uvazuje o istych vyvinovych vzorcoch ¢i prirodzenom
poriadku osvojovania (porov. napr. Ellis, 2008; Ortega, 2009), v ¢eskom kontexte sa pouziva
tieZ termin prirodzena postupnost’ akvizicie (porov. Stindlova, 2011, in Kotkova, 2017). Podl'a
tychto predpokladov uciaci sa nasleduje prirodzeny poriadok a poradie osvojovanych javov
v L2 (to znamend, Ze rozlicné gramatické Struktury sa osvojuju v istom relativne stalom
a univerzalnom poradi a Ze existuju jednotlivé §tadia akvizicie vybranych gramatickych javov).
V doésledku toho sa predpokladd, Ze kazdy uciaci sa ma vo svojom mentdlnom module
zabudovany akysi ,,vnutorny sylabus* na u€enie sa gramatiky, porov. Corder (1967, s. 166). To
viedlo viacerych badatel'ov k zaveru, Ze explicitna gramatickd inStrukcia nezohrava v procese
akvizicie ziadnu ulohu, napr. Krashen (1981). Podl'a tohto nazoru uciaci sa v akvizicnom
procese automaticky postupuje podl'a akéhosi internalizovaného sylabu, a to za predpokladu,
7ze je vystaveny dostatone zrozumitelnému, kvantitativne adekvéatnemu a réznorodému
jazykovému inputu. V nadvéznosti na tieto vychodiska sa preto vo vyucbe gramatiky aplikovali
postupy, ktoré spominany jazykovy input dokézali Studentovi sprostredkovat, napr. tzv.
imerzné programy (immersion programmes, hovorilo sa dokonca o imerznej lingvistike), ¢asto
pouzivané napriklad v bilingvalnej edukécii (porov. Shapson — Mellen Day, 1996). Na druhe;j
strane vSak viacer¢ vyskumy viedli k zaveru, ze takyto pristup k uc¢eniu nevedie k zvySovaniu
gramatickej kompetencie (porov. Genesee, 1987). Viaceri autori poukézali na fakt, Ze expozicia
a implicitna inStrukcia nepodporuju adekvatne osvojenie si funkéne komplexnych vlastnosti L2
(porov. napr. Bardovi-Harlig — Comajoan-Colomé, 2020; Norris — Ortega, 2000).

V teorii cudzieho jazyka sa tak celkovo sformovali tri ndzory: tzv. interface pozicia,
podla ktorej sa explicitnd znalost’ stava implicitnou v pripade, ak je uciaci sa vystaveny
dostatocnému objemu komunikacnych praktik (napr. DeKeyser, 2007). Slaba interface pozicia
predpokladd, ze explicitnd znalost’ sa konvertuje na implicitna, ked’ je hovoriaci pripraveny
osvojit’ si jazykovy jav v cielovom jazyku (Schmidt, 1990). Non-interface pozicia zasa
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predpoklada tzv. nulovy pristup, v ktorom sa pri vyucbe gramatiky uprednostitujii sémanticky
fokusované ucebné stratégie.

(2) Dal3ou ddlezitou otazkou je $pecifikum vyuéby gramatiky L2 v porovnani s vyucbou
gramatiky v L1. V tejto suvislosti sa v lingvodidaktickych pracach sformovali dva mozné
pristupy: 1. ucit’ tie formy, ktoré¢ sa odliSuji od prvého jazyka uciaceho sa, 2. ucit tzv.
priznakové, nie nepriznakové formy.

V prvom pripade ide o postulat, ktory sa aplikoval v tych typoch jazykovych kurzov,
ktoré intenciondlne pracovali s kontrastivnou analyzou vychodiskového a cielového jazyka.
Prave na kontrastivnej (komparativnej) metode je napr. zalozené kompendium Slovencina
a polstina. Synchronne porovnanie s cviceniami (Sokolova et al., 2012). Napriek tomu, Ze sa
hypotéza kontrastivnej analyzy nepovazuje za plauzibilna (porov. Ellis, 1985), viaceré
vyskumy sa zhoduji na tom, Ze transfer zL1 do L2 azneho vyplyvajuca nutnost
medzijazykovej komparacie pri vyucbe je v procese ucenia sa redlny fakt. V dosledku toho aj
mnohé narodné programy reflektuju toto zistenie tym, Zze do vyucbového procesu zahfiiaji
inStruktazne pristupy, ktoré maji potencial rozvijat’ schopnost’ uciacich sa porozumiet
fungovaniu cielového jazyka aj poukdzanim na rozdiely medzi L1 a L2. Ako konstatuje K.
McManus (2023), aktualnou vyzvou je vyvinut stratégie, ktoré do vyucby jazykov dokéazu
zaviest’ techniky zamerané na budovanie medzijazykového povedomia vratane vnimania zhdd
a rozdielov v gramatickych systémoch.

Pokial’ ide o ideu, Zze pri vyucbe gramatiky L2 by sa pozornost’ mala sustredit na
priznakové, nie nepriznakové Struktary, t4 sa ukazuje ako t'azko aplikovatel'na vzhl'adom na
fakt, Ze samotny koncept priznakovosti je vagny a nie je tak mozné na zéklade neho stanovit’,
ktoré gramatické Struktury by sa mali cielene vyucovat’ (porov. Ellis, 2006).

(3) Dalsou diskutovanou otizkou je vhodny &asovy moment zadiatku vyuéby
gramatickych Struktur. V tejto stvislosti sa profiluja dva nazory. V niektorych pristupoch sa
zdoraziuje, ze s vyucbou gramatiky je potrebné zacat’ uz v ranych Stadiach osvojovania si L2
na najnizsich jazykovych trovniach. Oproti tomu sa vymedzuji nazory, ze vyucba gramatiky
by mala prebiehat’ v neskorSich §tadiach, az po tom, ako sa za¢ne formovat' medzijazyk
uciacich sa. Prvy z danych pristupov sa riadi zasadou, ze ,,chybam, podobne ako hriechom, sa
treba vyhybat za kazdi cenu® (porov. Brooks, 1960, s. 58). V takomto pristupe sa predpoklada,
ze nespravne navyky, ktoré vznikaju v désledku chybajucej gramatickej instrukcie a korekcie,
nemozno neskor uplne odstranit’. Pri takomto chépani sa gramatika metaforicky vnima ako
,,skoby*, pomocou ktorych mozno liezt’ v skalnatom teréne komplexnej jazykovej akvizicie
(Lightbown, 1991). V pozadi tejto metafory stoji presvedcenie, Ze osvojovanie si gramatiky
napomaha budovaniu komplexnych jazykovych znalosti potrebnych na sformovanie adekvéatne;j
jazykovej kompetencie.

(4) Pokial’ ide o problematiku ucebnych stratégii, ¢asto diskutovanou otazkou je, ¢i by
vyucba gramatiky mala byt realizovana formou samostatnych lekcii alebo by mala byt
integrovand do komunika¢nych aktivit. J. Cummins (1984) uvadza, ze prevaznd cast’
komunikacie v Skolskej vyucbe je kontextovo redukovand na rozdiel od kazdodennej osobne;j
komunikacie, ktora je kontextovo zasadena.

V pripade kontextovo zasadenych ucebnych stratégii sa vymedzuje metoda oznacovana
ako zameranie sa na formu (focus on form), napr. Long (1988, 1991), Doughty (2001)3, pri
ktorej sa pozornost’ Studenta orientuje na konkrétnu gramatickl Struktiru v kontextovom

3 Metddu oznadovanu ako fokus na formu mozno chapat’ ako zlatl stredn(i cestu medzi extrémne neintervenénou
metodou oznacovanou ako fokus na vyznam (v ramci naturalistickych a imerznych pristupov) a interven¢nou
metodou oznacovanou ako fokus na formy. Zatial ¢o fokus na formy limituje ucebné stratégie na analyzu
gramatickych Struktir a fokus na vyznam takuto analyzu vyluéuje, uéebné stratégie v ramci fokusu na formu
uplatituju v ramci prislusnej lekcie analyzu fungovania gramatickych Struktar popri inak orientovanych
komunikacnych aktivitach.
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pouziti (simultanne s fokusom na vyznam a pouzitie v ramci jedného kognitivneho aktu). Tento
fokus mdze byt planovany (to predpoklada elicitaciu vstupného jazykového materidlu, ktory
obsahuje osvojovany gramaticky jav) alebo nahodny (upriamenie pozornosti na istii gramaticku
Struktaru je dané aktualnymi potrebami uciacich sa).

Osobitnou otazkou pri vyucbe gramatiky je tiez preferencia induktivnych, resp.
deduktivnych metdd. Ide o problém, ktory je determinovany mnohymi faktormi. Jednym z nich
je napriklad Casovy manazment lekcie. Induktivha metéda (identifikacia prislusného
gramatického javu v kontexte, vymedzenie jeho komunika¢nych funkcii a nésledna explanécia)
nie je preferovana napriklad v situaciach, ak by takato expozicia znamenala priliSnu stratu ¢asu
vramci lekcie. Daldim momentom je tiez schopnost $tudentov reflektovat’ na vybrany
gramaticky jav v prezentaénych materidloch (aj pri preferencii induktivnych metéd mozno
siahnut’ k explikacii gramatického pravidla alebo fungovania gramatickej Struktary, ak ucitel
zisti, ze Studenti nie su schopni sami dospiet’ k spominanym zdverom). Do hry tu ¢asto vstupuje
aj samotny charakter osvojované¢ho gramatického javu (porov. Borg, 2001, s. 172n).
Deduktivne ucenie gramatiky sa sice povazuje za menej ¢asovo narocné, avsSak neponuka
uciacemu sa kontext cielového gramatického pravidla, zatial' ¢o induktivne ucenie gramatiky
poskytuje uciacemu sa kontext uplatnenia pravidla a umoznuje mu tak hlbSie porozumenie
osvojovanému javu. Preto sa v mnohych pracach zdoéraziuje, Ze deduktivne ucenie je
uspesnejSie v kratSich Casovych horizontoch, zatial' ¢o induktivne ucenie ul'ahcuje vysSiu
uroven permanentnej znalosti (porov. Nur, 2020; Kosar, 2021).

Viaceré experimentalne orientované Studie tak potvrdzuju, ze ucebné stratégie zamerané
na budovanie gramatickej kompetencie €asto presahuju simplicisticktl induktivno-deduktivnu
dichotomiu (porov. Shaffer, 1989) a v u¢ebnom procese je vhodné uplatiiovat’ deduktivne
a induktivne metody komplementarne.

4 Typy gramatickych cvi¢eni na webovej stranke Slovencina v pohode

Jazykové cviCenia su na nasej webovej stranke rozdelené do deviatich blokov v ramci
troch (farebne odliSenych) sekcii a st zamerané na budovanie rozli¢nych jazykovych
kompetencii. Pri vymedzeni jednotlivych blokov a sekcii reflektujeme vysledky vyskumov
teoretickych prac, ktoré sa venuju otdzkam tzv. komunikacnej kompetencie. Napriklad
v pristupe M. Canalea a M. Swainovej (1980) sa vymedzuju Styri dimenzie komunikacnej
kompetencie: gramaticka (t4 zahfiia ovladanie jazyka ako kodu, tyka sa nielen tizko gramaticke;j
roviny jazyka, ale celkovo slovnej zasoby, morfoldgie, syntaxe, fonologie a pod.), diskurzivna
(je rozsSirenim gramatickej kompetencie nad uroven vety), sociolingvistickd (tyka sa
porozumenia socialnemu kontextu, v ktorom sa jazyk pouziva, napr. roldm ucastnikov
komunikéacie, komunikaénym zdmerom, aktudlnym aspektom komunikacnej situacie a pod.)
a strategicka (zahfiia komplexne vsetky jazykové i mimojazykové prostriedky, vztahuje sa aj
na kompenziciu nedostatkov v ostatnych dimenzidch, resp. sa tyka spdsobu, ktorym
manipulujeme s jazykom za uc¢elom dosiahnut’ komunikacny ciel’, porov. Brown, 2000, s. 248).
Povahu vztahu medzi tymito Styrmi dimenziami komunikacnej kompetencie S. J. Savignonova
(1983) vymedzuje na principe obratenej pyramidy: narast v jednej dimenzii vyvolava narast vo
vSetkych ostatnych dimenziach a tym aj v celej komunikacnej kompetencii. Na tento model
komunikac¢nej kompetencie nadvizuje L. F. Bachman (1990) a mierne ho modifikuje a dopina:
pracuje sa tu s dvoma zdkladnymi dimenziami — organiza¢nou a pragmatickou. Organiza¢na
dimenzia zahfna gramatickl a textovi kompetenciu (tie zahfnaju znalost’ jazykového systému
na vetnej a nadvetnej Grovni). Pragmatickd kompetencia zahfia iloku¢nt kompetenciu (znalost’
funkéného potencidlu jazyka) a sociolingvisticki kompetenciu (formélnost, zdvorilost,
kultirne determinované aspekty jazyka). Osobitne sa vydeluje strategicka kompetencia
a psychomotoricka kompetencia, ktord zahriiuje Styri re€ové schopnosti (poctivanie, hovorenie,
pisanie a Citanie). Strategickda kompetencia tzko suvisi s kultirnou kompetenciou (schopnost’
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spravat’ sa tak ako rodeni hovoriaci) (porov. Hammerly, 1985). V Tabul'ke 1 mapujeme vsetky
vymedzené dimenzie komunikac¢nej kompetencie a prirad'ujeme k nim jednotlivé sekcie na
nasej edukacnej vzdeldvacej platforme, ktoré sa primarne fokusuju prave na rozvoj
a posiliiovanie prislusného typu kompetencie.

Dimenzie komunikaénej kompetencie
Organizacnd Pragmaticka

Gramaticka Textova Iloku¢na Sociolingvisticka
Lexika pre teba Gramatika pre teba | Povedz to po Vitaj na Slovensku
Gramatika pre teba slovensky
Prihlaska na stidium | Mam rad/rada Ako vysvetlit, ze Nékup v potravinach
Ubytovanie Rad/rada nieCo robim | nerozumiem V banke
Ako si kupit’
Negéacia oblecenie
Casovanie slovesa
byt

U

Strategicka kompetencia | Kultarna kompetencia
Uzi si Slovensko (Alternativna kultara v PreSove)
Co je nové (Den narcisov)
Povedz to po slovensky (Ako prijat’ alebo odmietnut’ pozvanie)

i

Psychomotoricka dimenzia: receptivne a produktivne kompetencie
Co pocujes (téma Vianoce, téma tanec)
Co je tam napisané (Rozvrh hodin, Mejl od vyucujicej)

Tabul’ka 1 Dimenzie komunika¢nej kompetencie

Kazdy blok na nasej webovej stranke je uvedeny motivacnym vstupom, v ktorom sa
prislusna oblast’ osvojovaného jazyka a s nou spité typy kompetencii personalizuji na zaklade
osobného minipribehu fiktivnej postavy (ukrajinskej Studentky alebo Studenta), napr.

Danilo sa zacal ucit po slovensky. Pozna uz vela slov, ale robi mu probléem gramatika.

e Mas podobny problém?
e Nevies pouzit spravnu gramaticku koncovku pri nejakom slove?
e Chces vediet, ako mas usporiadat slova vo vete?

Spolu s Danilom si mozes pozriet' vided, ktoré ti vysvetlia vSetky gramatické zahady
slovenciny.

Urob si cvicenia a zisti, Ze slovenska gramatika nie je vobec tazka.

4.1 Kontextovo redukované ucebné stratégie

Ako konstatuje T. Johns (1991, s. 4), induktivny pristup k uceniu sa jazykov stavia na
troch pilieroch: identifikdcia — klasifikdcia — zovSeobecnenie. V induktivnych pristupoch
Studenti najprv intuitivne identifikuji gramaticky jav, ktory sa bude osvojovat’, a to na zdklade
prikladov redlneho pouzitia gramatickych Struktir asledovania ich jazykovych funkcii.
Nasledne sa zovSeobecnuju pravidla vztahujuce sa na danu jazykovu Strukturu a funkcie
prislusného jazykového fenoménu.
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Gramatické lekcie st na naSej edukacnej online platforme realizované formou kratkych
videomateridlov, ktoré obsahuju vizualnu prezentaciu s informaciami o prislusnej gramaticke;j
Struktare. Pri prezentacii gramatického javu sa postupuje induktivne. Znamena to, ze Studentom
nie si primarne poskytnuté informacie, napriklad o funkcii a formalnych aspektoch konstrukcie
,mat’ rad/rada®, ale namiesto toho ich musia odvodit na zaklade pozorovania*: podla sledu
obrazkov s exemplifikaciou Studenti identifikujt, Ze konstrukcia ,,mam rad/rada‘ sa pouziva na
vyjadrenie preferencie (jazykova funkcia) a Ze sa tvori spojenim predikatu mat rad/rada so
substantivnym doplnenim v akuzative, porov. Obr. 1:

®.®
MAM F\‘\ MAM A CMAM
RAD/RADA 5/ RAD/RADA RAD/RADA
jedlo ‘ nakupy filmy

Obriazok 1 Introduktivna ¢ast’ videa z gramatickej lekcie o pouZivani konStrukcie mdm rdd/rada

Po tejto Casti nasleduje ta Cast’ videa, v ktorej sa osvojovany gramaticky jav explikuje
v tzv. minimalnych kontextoch alebo tzv. zmysluplnych syntagmach (mam rdad/rada + nieco)
(k terminom pozri Cos Ivorikova, 2019, s. 312), avSak opét’ s minimalnym pouzitim metajazyka
a gramatickej inStrukcie. Na d’alSom zabere Student dostava kontrolnu otazku (s obrazkovou
napoved’ou) (Co md rdd?), prostrednictvom ktorej moze verifikovat svoje porozumenie
prislusnému javu. Nasleduje obrazok s odpoved’ou na tito kontrolnt otazku (Ma rad knihy.),
ako aj s upozornenim na ¢asti chybu (Ma rad citat"), ktord mozno (najmé u ukrajinskych, ale
aj inych slovanskych Studentov) v stuvislosti s pouzitim danej konS$trukcie v komunikacnej
praxi pozorovat'.

® 3
Co ma ey,

feact y
MAM rad? fomal
RAD/RADA /( "
Méa rad Citat.
+

\/’Mé rad knihy.

Obriazok 2 Explikacna ¢ast’ videa z gramatickej lekcie tykajucej sa konstrukcie mat’ rad/rada

NIECO

I

Okrem videa tato gramatickd lekcia obsahuje viacero cviceni, ktoré su orientované na
fixaciu pouzitia prisluSnej gramatickej konstrukcie v praktickom jazyku. Popri repetitivnych
a mechanickych cvieniach ponukame substitucné cviCenia, ktoré maju vyssi interakény
potencial. Ide napriklad o substitu¢né cvicenie, v ktorom sa nahradza jeden vetny element. Této
uloha mé vsak presah k tzv. zmysluplnému cviceniu, pretoze zo strany Studenta si vyzaduje
zapojenie jeho vlastnej invencie pri tvorbe vetnej Struktury (ndpoved’ou je tu obrazkova ikona,
ktora zastupuje substituovanu ¢ast’ — v pripade ulohy na Obrazku 3 ide o ikonu snehovej vlocky,

4 Podobny postup spomina aj H. Los Ivorikova (2019, s. 306) v suvislosti s u¢ebnicami a metodickou priru¢kou
Krizom-krazom, v ktorych sa pracuje s nevedomym ucenim sa gramatiky zameranym na intuitivne pochopenie
funkcie a vyznamu ciel'ového jazykového prostriedku v texte, v jeho obsahu, s ktorym $tudenti pracuji. Ako vsak
uvadzaju citované teoretické prace, vyhradne neintervenéné a induktivne zamerané metody nemusia vzdy viest’
k Gspesnému budovaniu gramatickej kompetencie, preto na nasej edukacnej platforme volime r6znorodé metody.
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ktora zastupuje zimu ako ro¢né obdobie, takze spravnou je odpoved Mam rad zimu., Mam rada
zimu.).

#®

Na zéklade obrazkov odpovedaj na otazky.
Vytvor vety v muzskom aj Zenskom rode.

9. Aké ro¢né obdobie mas rad/rada?
Muz:
Zena:

© Skontrolovat < >

0Oooo0000O0@O

Obrazok 3 Substituéno-imitacné cvi¢enie zamerané na Struktaru mam rad/mam rada

Na nizsich jazykovych trovniach a v online prostredi nemozno predpokladat’ vyuzitie
tzv. komunikac¢nych cviceni, a to vzhl'adom na nizku uroven morfosyntaktickej a lexikalne;j
kompetencie uciacich sa, ako aj na nemoznost’ spitnej vézby ucitel’a alebo lektora v plnom
rozsahu (vzhl'adom na online prostredie a faktickl nepritomnost’ lektora).

Pokial’ ide o vyuzitie komunikacne orientovanych cvi¢eni vo vyucbe, W. Littlewood
(1981) chape moment, ked’ sa za¢ina komunika¢nd aktivita, ako urcity medznik vo formovani
medzijazyka Studenta. Vzhladom na to rozliSuje tzv. prekomunikativne a komunikativne
aktivity, priCcom (a) prekomunikativne aktivity rozdel'uje na Struktirne a kvazikomunikativne
a (b) komunikativne aktivity ¢leni na funk¢né a socidlne interakéné (Littlewood, 1981, s. 171).
Zmysluplné alebo komunikacéné typy cviceni vo vacsej miere vyuzivame na vyssich jazykovych
urovniach.

Ako priklad zmysluplného cvi¢enia mozno uviest Ulohu zamerani na doplnenie
vhodného substantiva v gramatickej lekcii o kategoridlnych (tzv. l'ahkych) slovesach. Nacvik
tohto gramatického javu sa na vysSich urovniach realizuje kontextualne as fokusom na
sociokulturne aspekty, Studenti maju za ulohu pracovat’ s (redlnym) textom, nie s izolovanymi
vetami.

1. Preditaj si nasledujuci text a dopli don chybajuce podstatné mena, ktoré sa spajaju s formalnymi
(rahkymi) slovesami

Zivot bozk smola gratulacia suihlas smutok

Kazdy narod a kazda krajina sveta ma svoje zvyky. Kazdy z nich ma svoje ¢aro. Niektoré v3ak nie st aZ také beZné a pre

ostatnych ludi méZu byt nepochopitelné. Pozrite sa s nami na tie najbizarnejsie zvyky krajin po celom svete!

Verka Britania — zdravenie osamelych strak

Straky su v britskej kultare zlym znamenim, Briti veria, Ze prinasaju . Ked im pozdravite, méZete sa nedtastiu
vyhnut.

Holandsko — gratulovanie celej rodine na narodeniny

V holandskej tradicii predna3ate pribuznym oslavenca narodenin rovnako ako oslavencovi.

Dansko - hadzanie Skorice do nezadanych Fudi

Ak v ¢ase svojich 25. narodenin vediete stéle slobodny mozete otakavat, Ze vas priatelia posypu Skoricou.

Japonsko - fialové oblecenie nie je dovolené
Fialov( farbu méZete nosit iba vtedy, ak drZite

Spanielsko — vrelé zvitanie

Pri zoznamovani Spanieli namiesto podania ruky zvykna dat na obe lica.

Bulharsko — ako povedat &no

Ked Bulhari davaju na nie¢o , neprikyvnu, ale potocia hlavou.

Obrazok 4 Priklad na zmysluplné cvicenie v gramatickej lekcii zameranej na kategorialne (tzv.
Pahké) slovesa
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4.2 Kontextovo zasadené ucebné stratégie

V pripade kontextovo zasadenych ucebnych stratégii sa vuvode lekcie pracuje
s prezentacnou aktivitou, cez ktoru sa prisluSny gramaticky jav kontextualizuje, ¢o ucitel'ovi
alebo lektorovi umoznuje ilustrovat’ alebo elicitovat’ priklady ciel'ovej gramatickej Struktury.
Dolezitym faktorom je vyber vhodného situacného alebo tematického kontextu, v ktorom sa
osvojovana gramatickd Struktira pouziva. V takychto pripadoch gramatika nie je jedinym
osvojovanym javom, gramatické Struktary sa vyucuju spolu s inymi oblastami jazyka (napr.
lexika, nacvik istého recového aktu spolu skomunikacnymi vypovednymi formami,
prostrednictvom ktorych sa realizuje prislusna ilokuc¢na funkcia, a pod.).

Z cviceni, ktoré st v aktudlnej faze na webovej stranke k dispozicii, mozno spomenut’
napriklad tieto gramatické aktivity:

- vramci rubriky Co je mové: na zaklade audionahravky obsahujucej spravu
o Hviezdoslavovom Kubine ma Student moznost’ precvicit’ si tvorenie nominativu pluralu pri
zivotnych maskulinach (ide o substantiva, ktoré sa objavili v nahravke);

- vo viacerych rubrikach sa vradmci praktickych uloh precvicuji otazky spité
s gramatickou a sémantickou kolokabilitou (napr. adjektivno-substantivne kolokécie pri téme
Nakup v potravinach, resp. verbalno-substantivne kolokacie pri téme Ubytovanie
v Studentskom domove v rubrike Vitaj na Slovensku)?,

- v ramci rubriky UZi si Slovensko: na zaklade audionahravky, v ktorej sa objavuje viacero
slovies spdjajucich sa s inStrumentalom, sa medzi praktickymi ulohami objavuje cvicenie
fokusované na tvorenie inStrumentalovych foriem.

Tieto gramatické cviCenia su vramci prislusnej lekcie len jednym ztypov cviceni
(lexikéalnych, komunika¢nych a pod.). Fokus na prislusny gramaticky jav tu vzdy vyplynie
prirodzene zkomunikaéného kontextu, v ktorom sa dany jav frekventovane uplatiuje.
Kontextovo zasadené ucebné stratégie tak umoziuji fixovat’ gramatické znalosti, ktoré boli
cielene rozvijané¢ v gramatickych lekciach. V pripade potreby zvySovania kompetencie
a znalosti prisluSného gramatického javu méze Student najst’ explikaciu danej gramatickej
Struktury, ako aj d’alSie cvicenia v sekcii Gramatika pre teba (jednotlivé tematicky spité lekcie
su prelinkované).

5 Zavery

Ako konstatuje J. Pekarovicova (2020, s. 64), ,receptivne aj produktivne ovladanie
gramatiky ma svoje opodstatnenie ako ddlezity prvok na dosiahnutie stanoveného
komunikacného zadmeru a stdva sa integralnou stcastou kurzov slovenciny ako cudzieho
jazyka“. Ako vSak vo svojom prispevku upozorituje M. Kysel'ova (2023), zmeny v aktudlnej
spolocenskej situdcii vedu knutnosti zohladnovat konkrétne potreby a preferencie
zahrani¢nych Studentov a tym prispiet’ k skvalitneniu procesu ich socio-jazykovej integracie
v slovenskom prostredi, a to najma v situdcii, ked’ klasické ucenie v triede ako edukacnd forma
postupne ustupuje inym formam (porov. Collins — Mufioz, 2016, s. 133). Aj v pristupoch, ktoré
mozno zahrnut pod oblast komunikativneho ucenia jazykov (Communicative Language
Learning), sa zdoraziuje potreba explicitného vykladu gramatiky a uplatiiovanie induktivno-
-deduktivnych metdd v zavislosti od aktudlnych potrieb uciacich sa. Doélezitym aspektom
rozvijania gramatickej kompetencie vo vyvine medzijazyka hovoriacich je ukotvenie
osvojovanych gramatickych javov v kontexte spolu s akcentovanim principu gramaticko-
-lexikéalneho kontinua a pragmaticky orientovanej gramatiky, v dosledku ktorych sa gramaticky
systém nechéape ako izolovana oblast’ jazyka orientovana vyhradne na formalne a Struktirne
aspekty, ale ako prirodzend stcast komunikacnej kompetencie podiel’ajica sa na vyjadrovani

5 Pri vybere gramatickych javov reflektujeme aj na zistenia S. Spacilovej (2019) o najfrekventovanejsich chybach
tykajtcich sa verb v prejavoch ukrajinskych studentov.
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komunika¢nych funkcii a dosahovani komunikacnych ciel'ov. Na uvedené zistenia sa pri tvorbe
online edukacnej platformy snazime reflektovat’ vyberom vhodnych ucebnych stratégii, metdd
a cviceni cielenych na vybrané gramatické javy v slovencine ako L2.
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Summary

Grammar at ease. Acquisition of grammar in Slovak as a foreign language through education
online platform Slovak at ease

This study considers key questions relating to grammar teaching in the light of findings from second
language acquisition studies. The issue of grammar teaching is being discussed in the course of
preparation of a Slovak language website for foreigners (primarily Ukrainian students) called Slovak at
ease — educational online platform containing suitable and modern learning materials and exercises
focused on different aspect of Slovak language which would also help to improve the process of social
and language integration of Ukrainian students in Slovak environment by strengthening their
sociolinguistic competence through given materials. The website should include the sets of lessons with
exercises in different attractive formats including grammar lessons. In the process of preparing grammar
learning materials, we rely on a substantial body of empirical research that has revealed that the
application of a purely communicative approach in the L2 learning is inadequate in helping learners
attain high levels of grammatical competence. We thus apply the major tenets of the method called focus
on form in which grammatical phenomena are presented in contextualised way that emphasizes the
learner’s comprehension of the specific grammatical features in communicative content. Both inductive
and deductive methods are used to build implicit knowledge of grammar in the interlanguage of students,
to facilitate the acquisition process of grammatical structures and develop efficient communicative skills
in Slovak as L2.
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Tento prispevok vznikol ako vystup z projektu KEGA ¢. 029PU-4/2022 Slovencina ako cudzi jazyk
v online prostredi (s primarnym zameranim na ukrajinskych Studentov).
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